ANY MARTA MATA
TERTULIES. ANY 2016

Introduccio

El mes de juny de I'any 2016, Marta Mata Garriga, hauria celebrat els noranta
anys, pero malauradament en feia deu que ens havia deixat .Des del Patronat
de la Fundacio que porta el seu nom, vam acordar que dedicariem l'any a la
seva memoaria, organitzant alguns actes, entre els quals aquestes tertulies, que
ens ajudessin a reflexionar, a dialogar, a pensar en el futur, i també a gaudir del
dia a dia, atés que ella era una dona savia i treballadora, i també li agradava
fruir de les petites coses que donen plaer i felicitat.

En acabar I'any 2016, es va acordar prorrogar 'Any Marta Mata al 2017, i les
tertulies van continuar.

Les set tertulies realitzades, el resum de les quals trobareu en aquest recull, es
basen en articles i conferéncies de la Marta Mata inclosos gairebé tots al llibre
Per avancar en educaci6, editat per Eumo 'any 2010. El contingut del llibre el
va preparar el Patronat de la Fundacid6 Angels Garriga (ara Fundacié Marta
Mata), seleccionant un conjunt d’articles i conferencies seves, precedits per un
estudi en profunditat sobre el pensament i 'obra de la pedagoga, els autors del
qual son Joan Soler i Nuria Simo, professors de la Universitat de Vic.

El pensament de la Marta Mata, malgrat que fa anys que va escriure aguests
textos, és d’actualitat, perque era una dona avancada en el seu temps, ben
informada i connectada amb els corrents pedagogics d’Europa i del mén.

Amb aquesta publicacié desitgem que continui viu en la memoria de tothom el
treball fet per Marta Mata al llarg dels seus vuitanta anys de vida. En els debats
hi trobareu paragrafs en cursiva que sén paraules de Marta Mata.

Alguns dels articles en que es basa cada tertdlia, els podeu trobar al llibre, a la
pagina web de la FMMG, www.fundaciomartamata.org—Activitats- Tertulies
2006 i 2007, i/o a www.martamata.cat

Saifores, novembre de 2018
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L’'Escola Publica

29.2.2016
M. Assumpta Baig obre la sessi6 posant de manifest que Marta Mata sempre
deia que a més de treballar, a la Fundaci6 també s’ha de gaudir. | avui
s’inaugura el conjunt de debats de I'’Any Marta Mata, fent totes dues coses.

Es pren com a base del debat I'article L’Educacié Publica. L’Escola Publica,
text del discurs de Marta Mata en I'acte que la proclamava doctora Honoris
Causa de la Universitat Autonoma de Barcelona, el 5 de maig del 1995.

M. Assumpta Baig en llegeix aquest paragraf:

Que per ser realment escola publica, I'escola ha de tenir els requisits que i
permetin afrontar I'educacio de tots i cada un dels infants, amb éxit, l'exit
d'ajudar-los a ser persones, ciutadans actius d'aquest mén.

Escola publica /Escola concertada

S’assenyala que alldo que més caracteritza I'escola publica és la varietat i
abundancia de les bones practiques, amb models molt diversos, segons cada
cas i situacio.

En general, I'escola concertada marca alld que el mestre ha de fer i, en alguns
casos, es va canviant el model al llarg del temps. Atés que els seus mestres
han de seguir les pautes marcades, fan pocs canvis, i a I'escola no li és dificil
canviar el model.

A l'escola publica hi ha llibertat, caracteristica que pot ser positiva 0 negativa,
segons l'actuaci6 de cada mestre i del funcionament de [I'equip, pero
normalment és a la publica on es produeix la innovacio, perqué en no tenir un
model tancat, els mestres poden experimentar diferents models i métodes.

Un dels problemes de I'escola publica, pero, és la massificacié a les aules,
cosa que dificulta la innovacio. L'administracié rebaixa el nimero d’aules quan
baixa la natalitat, en comptes de reduir la ratio d’infants per aula. El procés que
es fa, per tant, és el contrari del que caldria.

Marta Mata deia, en el discurs assenyalat:

En quantitat, en xifres, I'escola publica ha de ser oferta gratuitament a tot infant,
ha de ser accessible, ben situada en el mapa, i dotada dels recursos materials i
humans que permetin una bona tasca educativa. | d'entrada, voldria remarcar
com aquests aspectes considerats quantitatius, i com a tals, objecte de
discussio cada any en tots els pressupostos publics, tenen també tots el seu
component qualitatiu, des d'una vivencia de gratuitat com a do fet de grat, i no
per beneficencia, a la ubicacio de I'escola, integrada en el medi natural i social,
a una construccio amb canons d'educacio, de funcional bellesa, a un material
més valuds que el seu cost, la seva idoneitat i les possibilitats d'educacié que
ofereix. | no cal dir quan entrem en les xifres, les ratios de nens i el nombre de
mestres, impossibles de fixar sense atendre a les seves qualitats, al nivell de
formacio del mestre, general, pedagogica i especialitzada, i a les possibilitats
de desenvolupar-la continuament en el seu treball.


https://fundaciomartamata.org/docs/29Febrer_EscolaPublica.pdf

Les linies de les escoles

Es constata que hi ha molta diferéncia de qualitat pedagogica i humana segons
el nombre de linies que té I'escola, i quan n’hi ha poques, és més facil coneixer
tot el que hi passa i anar-ho adequant a la millor manera de fer. En les escoles
petites hi sol haver un equip de mestres més compacte i coherent i més il-lusio,
mentre que els claustres en les escoles grans son feixucs, limiten el temps -que
és sempre el mateix- per parlar de cada infant, i en general les reunions sén
actes administratius i organitzadors d’activitats. D’altra banda, els infants se
senten millor en una escola petita.

L’ideal serien dues linies com a maxim, perqué al mestre li és més facil posar
en practica projectes innovadors si té amb qui parlar-ne i instaurar-los.

Cal remarcar que si I'escola publica tingués les ratios més baixes i més
recursos humans, podria tenir més linies amb qualitat. Les escoles concertades
tenen més linies: els interessa fer més ingressos.

Els mestres

Es parla de la conveniéncia o no de posar dos mestres per aula, o dos per cada
tres aules, de manera que puguin fixar objectius i treball en comd, organitzant
la classe en grups meés petits, seguint amb més detall el progrés de cada
alumne... Mai s’hauria de dividir els infants segons el seu nivell, pero la realitat
és que, en molts casos, quan hi ha dos mestres, el tutor continua fent el que
feia i demana a laltre que faci refor¢ al grup d’infants amb problemes,
contravenint la possibilitat, molt més positiva, de treballar conjuntament. | és
que a la majoria de mestres els és dificil tenir una altra persona a l'aula, tant si
és un mestre de reforg com un mestre en practiques.

La manera d'acollir estudiants en practiques ha acabat sent totalment
burocratica. No totes les escoles ni tots els mestres serveixen per acollir
practiques, i caldria valorar-ho, en comptes de concedir-les als mestres que
necessiten punts, que és el que acaba passant. En aquestes condicions, la
classe no funciona tan bé com podria i els futurs mestres no troben un medi
gue ajudi a la seva formacio.

Treballar conjuntament no és molta més feina, siné ganes de fer-la. Per fer una
classe tradicional, no cal cap suport, mentre que per innovar és molt positiu
tenir algd amb qui parlar-ne, i actuar en consequencia. En un claustre
d’ensenyament tradicional, el mestre innovador esta indefens i li sera dificil tirar
endavant la seva practica.

Innovacié no vol dir només fer servir nous instruments, com la pissarra
magnética, els ordinadors, etc., sind que cal utilitzar-los bé. El mestre ha d’estar
sempre amb l'antena posada per saber qué passa en cada moment i pensar
com millorar la seva feina. Si es despista, esta perdut.

El més frequient és que I'ensenyament giri entorn dels llibres que, en realitat,

haurien de ser una pauta, un ajut més al costat de molts altres estimuls més
vius. Sortosament hi ha molts mestres joves renovadors. | a la Jornada Marta
Mata que se celebra cada any a la Fundacié Marta Mata Garriga, per exemple,
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alguns dels que hi participen es mostren alleujats en veure que no estan sols,
sin6 que n’hi ha molts d’altres que treballen com ells.

M. Antonia Canals, parlant de matematiques, afirma que un problema és
quelcom no previst: surt, cal resoldre’l, i per resoldre’l s’ha de pensar. Les
operacions nomes son exercicis. Amb problemes ben plantejats es fa més que
matematiques: s’ensenya a pensar i a resoldre situacions. No hi ha dubte que
aguest element és una competencia basica.

Es millor exercitar les competéncies que basar-se en els llibres: comprendre un
text i explicar-lo, per exemple, atés que la oral és la competéncia més usada i
no se n'acostuma a fer gaire, sobretot perqué no se solen fer examens orals, a
causa de la manca examinadors per a tants alumnes.

En alguns casos no es fa bon Us de les competencies basiques, en considerar-
les pur tramit, quan en realitat estan ben plantejades.

Cal ressaltar que, en general, les escoles dels més petits funcionen millor,
perque els mestres es formen més, estan més motivats i donen més
importancia a la qualitat de les activitats que als continguts. Una mestra de P4
feia activitats de joc i moviment amb els infants, i una nena li va dir: ‘avui no
treballem?’ La mestra li va respondre: ‘aixo que fem és treballar...” | és que aP3
havia fet fitxes...

Finalment es constata la importancia d’'una bona biblioteca escolar: és un
equipament fonamental en I'educacié de la mainada, i ha d’estar ben portada.
Si no, no serveix per res. El mestre bibliotecari, i més en una escola petita,
coneix tots els nens, els pot aconsellar, conrear el gust per la lectura i ajudar
molt els mestres.

La formacio dels mestres

Es constata que molts mestres joves son poc renovadors, en part a causa de la
formacié que han rebut. Als anys 60 i 70 del segle XX hi va haver, a Catalunya
sobretot, el renaixement de la renovacié pedagogica, que va comencar a
'Escola de Mestres Rosa Sensat i en algunes escoles i, a partir d'aqui es va
anar renovant la formacio dels mestres, d’'una manera especial a la UAB.
Darrerament hi ha hagut un retrocés en aquest sentit, de manera que
actualment Catalunya potser ja no €s la comunitat més renovadora de I'Estat,
com ho havia estat durant molt temps.

A poc a poc, caldria anar canviant aquesta formaci6é, de manera que els
estudiants comprenguin que l'obtencié del titol només és un inici i que, en
realitat, qui vol ensenyar i educar, ha d’aprendre cada dia. Es basic, per
exemple, que els formadors de mestres hagin fet de mestres durant un temps.

Es sorprenent que alguns mestres —ben segur que poc motivats- mirin a
d’altres amb cara d’estranyesa perqué fan un curs voluntariament, que no dona
punts.



Es comenta que quan els mestres tenen objectius clars, es pot fer molta feina i
gue un mestre que no esta motivat, no podra fer allo que cal. Generalment la
persona que forma els mestres veu quins estan motivats i quins no ho estan, de
la mateixa manera que el bon mestre veu la motivacié dels seus infants, i a qui
€s més facil aconseguir motivar-los que quan es tracta dels estudiants.

Marta Mata diu, en el discurs citat:

Aquest segle que ara acabem ha vist conformar-se la qualitat de I'educacio
amb uns requisits més enlla dels del classic ensenyament, els del cultiu de
I'activitat i la personalitat integral del nen, singularment la seva creativitat i
llibertat, i el de la col-laboracid, la participacio, de tots els possibles agents
en l'educacio.

Diria el mateix ara?...

Els pares

Molts pares i mares volen com a escola dels seus fills, una copia de I'escola
gue ells van tenir, 'escola que van viure. | la majoria no van anar a una escola
on l'infant fos el centre de I'educacio i I'activitat la manera d’aprendre. Els que
si que van tenir aquest tipus d’escola, no estan d’acord amb algunes maneres
de fer actuals, i afirmen que la seva escola era molt més moderna que la dels
seus fills. Cal, doncs, que tots els mestres de I'equip facin pinya de cara als
pares, una vegada tinguin clar com plantejar I'educacio i I'ensenyament. Aixo
no treu que hagin de parlar amb ells sempre que calgui i demanar-los
participacio.

Cap al final del discurs de la Marta, assenyala:

Voldria remarcar la constatacié que he fet al llarg d'aquests vint anys, molt meés
enlla del que es podia veure en les instancies politiques, de legislacié i
d'administracié on he treballat. La consecucio de I'escola publica necessita la
feina de cada dia, en tots i cada un dels llocs on som, a l'escola, a la
universitat, a lI'administracid, pero sobretot necessita horitzons conceptuals i
geografics tan amplis com ens sigui possible abastar, i fins la humilitat i la
certesa de saber, que n'hi ha que no abastem, i I'esperanca que segurament
altres hi arribaran.

El lleure
Als monitors de lleure se’ls fa molt dificil pensar en treballar sols; sempre ho
comparteixen tot: objectius i métodes i se sorprenen que en el cas dels mestres
no sempre sigui aixi. La formacio dels educadors de lleure ja es fa en comu. Els
responsables dels monitors de la casa de colonies Cal Mata, per exemple,
constaten que els mestres més grans son meés participatius i renovadors que

els joves en les activitats amb els infants. | aquesta actitud es dona tant a les

colonies com a I'escola.

Cartell de I'Associacié Protectora
de 'Ensenyanca Catalana,
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La Renovacio Pedagogica

25.4.2016
El debat es va basar en I'article de Marta Mata Renovacié Pedagogica, publicat
a la revista Vida Escolar num.224, I'any 1983

Hi diu: la paraula escola ha sobreviscut a la mort d’'una o més llengties: era el
terme amb que els grecs van designar allo que estimaven tant: el temps lliure,
I'oci, I'estudi, en el sentit més ludic d’exercici intel-lectual. Després, els romans
la van incorporar al seu cabal linguistic (...) convertint-la en un lloc amb parets i
finestres- més parets que finestres-, encara que tingués com a primer mestre el
ludigmagister, el mestre de joc, en record de l'oci que havia presidit el
naixement de la paraula i la realitat.

Continua dient: els textos classics parlen de I'educacié com a realitzacio i triomf
de la humanitat, mentre que la majoria de referéncies reals a I'escola apunten a
la sordidesa i fins i tot a la crueltat envers l'infant (...) No hi ha text classic que
no parli de I'educacié amb amplitud de mires, perdo no hi ha poble que realitzi
I'escola amb mires d’amplitud.

Al segle XIX, I'escola va passar de ser minoritaria a ser escola per a tothom,
perd aquest canvi no ha afectat gaire la concepcid i la realitat de I'escola.
Simplement, ha multiplicat per ‘X’ el que ja hi havia, sense plantejar com havien
de canviar la instituci6 i el sistema. Aquest no canvi, €s la primera
consequencia de l'anomenat ‘fracas escolar. Perque si I'escola minoritaria
discriminava els infants permetent-los o no participar-hi, I'actual, I'obligatoria, ho
fa perqué no té en compte cada un dels infants i les seves capacitats i
necessitats. L'escola ha de convertir tots els infants en ciutadans. | aixo vol dir
posar l'infant al centre de I'educacio, desenvolupant totes les seves capacitats,
individualment i col-lectivament, de manera que ingressi a la societat a través
d’'un coneixement objectiu, afectiu, critic, creatiu i solidariament responsable,
posant la seva realitat personal al servei de la complexa realitat social

Quan l'escola ha avancat ha estat principalment quan s’ha renovat

Es parla de la diferéncia entre INNOVACIO i RENOVACIO, que sovint semblen
sinonims, perd no ho son: innovar és introduir quelcom de nou, mentre que
renovar és fer que una cosa nova vingui a reemplacar la que hi havia. El que
cal, doncs, és canviar I'escola, substituint la seva manera de ser per una altra.
Aix0 no vol dir que no s’hagi d’'innovar, i més val innovar que no fer res. Pero el
mitja per tenir una escola adequada als infants és la renovacio.

Es constata que darrerament han sorgit diferents associacions d’escoles que,
conscients que el sistema escolar vigent no és prou adequat per als infants, fan
servir diferents tecniques alternatives, pero en general sébn més innovadores
qgue renovadores. Caldria que, a través de la innovacio que és més rapida i facil
d’instaurar, s’arribés a la renovacio.

Per aix0 és important que els diferents nuclis innovadors i renovadors debatin i
arribin a conclusions per RENOVAR L’ESCOLA.



Actualment la renovacié continua sent un treball voluntari, que I'administracio
no valora ni acull. Simplement, deixa fer, pero no n’hi ha prou.

El sistema educatiu de la Il Republica va acollir la renovacio i va fer una
expansio quantitativa i de renovacid qualitativa. Aquest fet és una de les
caracteristiques que va fer del model escolar de I'epoca un dels més avancats
d’Europa gracies als plans de construccions escolars, de formacié del
magisteri, de la manera que els mestres accedissin a I'escola publica, etc.

Rousseau deia que cal conéixer l'infant i acomplir el deure public de la seva
educacid, perque cada un sigui ciutada de ple dret. | per aixo calia un canvi
total: un gir copernica de la concepcié de I'escola.

La renovacio de I'escola s’ha fet, en gran part, prenent el model de I'educacio
de l'infant deficient, que ha resultat ser una font de superacié de la marginacié
dels infants.

No cal dir que, amb la dictadura franquista, I'escola que tenia l'infant al centre
de I'educacid, va morir. Tot i aix0, arreu de la Peninsula Ibérica hi va haver
grups de persones que havien anat a I'escola de la Republica i, amb el suport
d’alguns dels mestres que havien tingut, van crear grups de mestres i escoles
que, en la clandestinitat, seguien el model d’aquella escola.

Un d’aquests grups de mestres va crear 'Escola de Mestres Rosa Sensat, on
molts alumnes de I'Escola Normal de la dictadura hi van trobar una nova
manera d’educar i la van posar en practica. Alguns d’aquests mestres, o
mestres i pares, ajudats per ‘I'Escola de Mestres Rosa Sensat, van crear
escoles —que no podien ser publiqgues pero tenien la voluntat de ser-ho- on
posar en practica els nous metodes. Aquestes escoles van formar més
endavant el Col-lectiu d’Escoles Per una Escola Publica Catalana (CEPEPC).

Marta Mata diu en l'article:

El miracle del pas a I'escola nova com a reaccio¢ a la tradicional, del serveis de
les situacions marginals a la situacié general, €s un cas tipic de possibilitat de
canvi huma, el miracle basic de la Renovacio Pedagogica. Perqué cada
persona pot ser diferent dels qui li van donar la vida i van formar el seu entorn,
ha estat i és possible que els mestres formats a la vella escola facin el canvi
cap a la nova escola.

Cal remarcar que, quan Marta Mata va ser diputada al Parlament, va impulsar
la Llei 14/1983, coneguda com la llei del CEPEPC, que el Parlament va
aprovar, de manera que gairebé totes les escoles que hi pertanyien van anar
passant a publiques, amb més o menys rapidesa i fortuna, depenent de I'accio
de I'administracio educativa i de cada administraci6 municipal. Un model del
pas efectiu a la xarxa publica va ser el de 'Ajuntament de Barcelona, quan
Marta Mata va ser regidora.

El pas de les escoles del CEPEPC a la xarxa publica, quan es va fer bé, va
produir un aveng en la qualitat de I'escola que, malauradament, en els darrers
anys ha fet un retroceés.



Marta Mata dibuixa un triangle sense el qual,diu, no és possible la dinamica
interna de la Renovacié Pedagogica:

-el primer vertex del triangle és el grup classe, que és on es fa, 0 no, aquesta
renovacio. Es la font de la pedagogia i de I'alegria del treball escolar, diu Marta
Mata en l'article citat.

-el segon vertex és la reflexi6 compartida sobre el treball escolar, amb els
companys, amb experts...

-el tercer vertex és la formacié del mestre, la inicial i la permanent, que
s’alimenta i reverteix en la practica escolar i la reflexié i I'estudi compartits.

| continua: La Renovacié Pedagogica és la resposta interna de l'escola al
plantejament de I'obligatorietat, i la concepcido d’Escola Publica és I'Unica
concepcié d'escola obligatoria que assegura a tots els infants la Renovacié
Pedagogica.

Aquesta definicio és ben certa, pero ens trobem amb qué, per exemple, les
aules de P3 que s’eliminen no son les d’escola privada, sind les de la publica.
Si hi ha menys infants, I'administracio hauria de baixar les ratios per atendre
millor tots els infants, i no suprimir aules.

Hi ha mestres i grups de mestres i escoles que fan una escola diferent, més
arrelada al medi i més adequada al que els infants necessiten. Caldria acollir
tots aquests mestres i escoles perque intercanviessin experiéncies i debatessin
com progressar en la qualitat pedagogica. Es una de les feines que haurien de
fer els Moviments de Renovacié Pedagogica.

L'arrel d’'una educaci6 diferent, esta en el canvi

Cal fer un nou cami de relaci6 Moviments de Renovaci6 Pedagogica—
Administracié Educativa, pero I'important no és el moviment ni el cami, siné la
carrega de Renovacio Pedagogica que s’hi vehicula i, potser encara més, la
disposici6 amb qué s’aconsegueix fer-la arribar a totes les escoles i tots els
infants.

Dibuix de Cesc a la portada del llibre ‘Ai que bé’,
recull de textos dedicats d’amics i amigues, amb motiu del
70é aniversari de Marta Mata, I'any 1996



La Llei de Politica Linguistica

30.5.2016
La tertlulia es planteja en base a I'article del mateix titol de Marta Mata, escrit
poc després d’haver-se aprovat al Parlament de Catalunya la llei de politica
lingUistica, en la redaccio de la qual va intervenir.

Afirma que és molt diferent treballar una llei partint de zero que fer-la després
de molts anys de treballar amb els infants i d’haver estudiat en profunditat
com calia tractar el contacte de llengues.

Veiem que la llei és prou fidel a alld que ella pensava, perqué hi va treballar
de valent al costat de companys seus gque no tenien experiéncia previa sobre
el tema, inspirant-se en la practica amb alumnes i la reflexié sobre aquesta
practica, compartida amb molts mestres. Cal dir que Marta Mata sempre
treballava en equip i tenia en compte totes les aportacions.

En paraules seves: La realitat, d'una banda posa limits, pero de l'altra troba
solucions.

Llegint l'article i la llei, queda molt clar que la immersio linguistica, que
funciona des de fa trenta anys, n’és un aspecte molt important, perd no I'tnic.
El text supera aquesta caracteristica i va meés enlla.

La llei de normalitzacio linglistica és una llei dinamica, és una concepcio que
es veu apuntada en I'Estatut quan diu: “La Generalitat posara mitjans per tal
gue pugui arribar-se a una situacié d'igualtat de drets i deures pel que fa als
ciutadans i les llengues”.

Es evident que la immersi6 ha funcionat a I'escola: els nois i les noies acaben
I'escolaritat parlant totes dues llenglies. Tanmateix, una gran quantitat de
joves no utilitzen el catala entre ells. Es dona la paradoxa que abans que
s’apliqués la immersié linguistica, els alumnes solien parlar castella a classe i
catala al pati. Ara parlen catala a classe i castella al pati.

Pel que fa a les families, molts pares parlen castella amb els fills encara que
sapiguen parlar catala, mentre que d’altres, castellanoparlants, els parlen
catala. Aquests darrers son els que tenen consciencia que la llengua és un
signe de pertinenca a la societat.

Marta Mata diu: L’infant té el dret d’aprendre la llengua, el dret de formar-se,
el dret que la llengua contribueixi a la seva formacié personal, i encara més, el
dret que la llengua contribueixi a la seva pertinenca a una comunitat. Son els
tres drets que considerem fonamentals. Com a mestres diriem: aprendre és
didactica, formar-se és pedagogia amb minuscula i pertanyer és Pedagogia
amb majuscula. La Pedagogia a Catalunya ha d’aconseguir no només que el
nen estigui format sinG que pertanyi a la seva comunitat. Aquesta és la
diferencia entre la pedagogia pensada com una tasca mestre-nen, o la
Pedagogia pensada com una tasca escola-societat o escola-poble.



A nivell global s’ha aconseguit que l'infant es formi, que la llengua intervingui
en la seva formacié personal, pero no s’ha arribat, en general, a I'objectiu que
la llengua contribueixi a la pertinenca a una comunitat; no s’ha interioritzat
aguest sentiment.

Aquesta llei prefigura i incideix en una politica linglistica que es basa en una
politica preexistent: la de 1978, en que es dicta l'obligatorietat de la llengua
catalana a l'escola per part d’'un ministre de Madrid, ifiigo Cavero. Es un
decret que, venint de Madrid, és extraordinari: no s’havia dictat mai d’'una
manera tan contundent I'obligatorietat, que és una paraula que no m’agrada
gens, pero que no vaig tenir prou forca per suprimir.

Moltes escoles van aplicar aquest decret i la majoria també utilitzaven el
castella, que sens dubte ha de ser present a I'escola, per aprendre’l i per
respectar-lo.

La tendéencia, en debatre la llei, era que els pares tinguessin el dret de triar la
llengua amb qué havien d’aprendre els seus fills. Vam aconseguir allo que
com a mestres ens tocava aconseguir: que es donés preferencia a I'infant per
sobre I'adult, i vam introduir la idea de la llengua habitual de l'infant, no de la
llengua materna. La llengua materna és la de la mare, i la llengua de l'infant
és la llengua de l'infant. | aixi consta en la llei, que afirma que I'administracio
ha de vetllar perque els infants no vagin a escoles diferents segons quina
sigui la seva llengua habitual, sin6 que han d’estar tots junts i aconseguir que
aprenguin i parlin catala. La llengua catalana ha de ser la dominant a I'escola,
tal com diu I'Estatut.

Actualment, hi ha escoles privades que fan les classes en catala o en castella
a peticio dels pares. Aixo vol dir que separen els infants segons la llengua que
demanen els pares. | tant pedagogicament com socialment és un error,
perqué mai els alumnes no s’han de separar sota cap concepte: religios,
lingtistic, cultural... La no separacié contribueix a la convivéncia pacifica a
I'escola i a la societat.

El pedagog Alexandre Gali deia que en I'ensenyament de la llengua cal actuar
amb molta flexibilitat, tenir en compte les diferents circumstancies dels infants
en cada edat i en cada situacio, i obrar en consequéncia. Actuar amb
flexibilitat no vol dir ser tou, sind saber on cal insistir per obtenir un millor
resultat cada vegada.

Ara, tant per la realitat actual del castella a Catalunya, com per la realitat de
Catalunya en el conjunt d’Espanya, cal treballar perqué els conflictes que hi
pugui haver no siguin conflictes de llengua, perque les llengles haurien de ser
vistes precisament com a instruments sempre positius de relacié.

| ens trobem, trenta anys després, que hi ha molts més alumnes estrangers i,
per tant, caldria afegir al paragraf anterior “i per la realitat multinacional a
'escola”. | encara cal treballar més perque no hi hagi conflictes de llengua
guan també la legalitat és molt més complicada i atia la conflictivitat, en dictar
que cal utilitzar el castella com a llengua vehicular a classe quan ho demana
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una familia. Aquesta llei és una aberraci6 i contradiu tota la feina que s’ha fet
a Catalunya en el tema del contacte de llengues.

Pel que fa als alumnes estrangers, es doéna la circumstancia que els
provinents de sudameérica son els que tarden més a parlar catala, perque es
poden comunicar amb el castella sense problemes.

L’escola ha de tenir molt present allé que hi ha al seu voltant, sobretot pel que
fa a mitjans de comunicacié social, perque son els que donen a la nostra
societat el nivell de llenguatge cultural mitja. Es per aixd que la Llei de
Normalitzacié Linguistica els dona molta importancia.

El fet que 'escola sigui en catala, significa molt més que el fet que la llengua
vehicular sigui el catala, i cal remarcar que totes les escoles de Catalunya son
escoles catalanes. De la mateixa manera que a Anglaterra no es diu que una
escola sigui anglesa, a Catalunya no s’ha de dir que una escola és catalana.
Cal tenir-ho present per no caure en aquest parany, que en ocasions alguns
posen per distingir unes escoles de les altres.

Les classes dels instituts amb massa freqiiencia sén en castella. | aixo pot ser
fet expressament per separar, o0 bé per comoditat del professorat.

Pel que fa als infants més petits, caldria que abans d’aprendre a llegir i
escriure dominessin la llengua i, per tant, cal retardar I'aprenentatge de la
lectura i I'escriptura, que quan els nens i les nenes sGn més grans i tenen més
domini linguistic, I'adquireixen amb menys esfor¢ i menys temps.

Finlandia, pais al qual sempre es mira com a model, es planteja legislar que
cap nen aprengui a llegir abans dels 6 o 7 anys, perqué es considera que la
manca de base dificulta I'escolaritat.

Cal un canvi de mentalitat de la societat, canvi de la mentalitat d’alguns
mestres i més formacié per a tots, per fer una escola més adequada a les
necessitats dels infants.

La tercerallengua

No cal dir que normalment és I'angles. | la nova tendéncia és fer algunes
assignatures en angles. Pero d’'una banda, una majoria de mestres no sap
prou angles i de l'altra, fer assignatures en aquesta llengua pot fer creure als
alumnes que, per exemple, “les matematiques sén angleses”. Una altra cosa
és que el professor d’angles faci altres activitats en aquesta llengua: educacio
fisica, teatre, que el parli al menjador...

L’Escola Vila Olimpica de Barcelona per exemple, van ser pionera en treballar
tres dies en catala i dos en angles, alternant les assignatures en cada llengua.

També seria bo que des de l'escola i des de l'administracio es treballés
perqué els alumnes triessin altres llengiies i no només I'anglés. El frances, per
exemple, és més proper al catala i al castella i, per tant, més facil d’entendre i
d’aprendre.
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A gairebé tots els paisos europeus es pot triar entre diverses llengies. Una
visita a tres instituts de Berlin va mostrar que a cap dels tres es feia angles:
castella, italia, xines... | a Goteborg es podia triar entre diverses o moltes
llengiies diferents.

Lleis d’educacio

En moltes ocasions s’ha dit que la llei d’educaci6 s’hauria de fer per consens,
pero resulta molt dificil arribar a acords amb col-lectius que tenen ideologies
tan distants: dreta, esquerra, religio...

En aquest moment cal complir la LOMCE, que és una mala llei des de tots els
punts de vista, també el de la llengua, com ja s’ha dit.

L’Unica soluci6 seria pactar una llei de minims de manera que cada comunitat
autonoma l'apliqués a la seva manera-
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Plans del govern per I'educacio dels més petits:

0 a6 anys

26.9.2016
El text de la pregunta de Marta Mata al Congrés dels Diputats de I'any 1979,
que ha estat la base d’aquesta tertulia, es pot ampliar amb la proposicio de llei
per I'educacié dels infants fins a 3 anys, que va fer al parlament de Catalunya,
el 1982. Tots dos estan inclosos en el llibre citat.

A Espanya, el 1979 hi havia molt poques places educatives per als nens i
nenes meés petits, sobretot els de 0 a 3 anys. Per tant, és oportuna la pregunta
que fa Marta Mata al Congrés dels Diputats, on descriu espléndidament el que
han de ser I'Escola Bressol i el Parvulari. Perd en el moment de fer-la es
constata clarament I'escassa rellevancia que el tema té per a la majoria dels
diputats, ates que molts marxen de I'hemicicle quan ella comenca a parlar i
Manuel Fraga no s’esta de dir que hi ha coses més importants.

A poc a poc, a partir sobretot del bon treball de molts mestres i educadores i en
part també de la vigencia de les lleis que en recullen la importancia, ha anat
canviant la percepcié social i actualment es considera necessaria aquesta
educacio, tot i que encara €s minoritaria i, en molts casos, continua vigent el
gue Marta Mata exposava.

Cal dir que els 3-6 anys, parvulari, és més reconegut que I'escola bressol i és
perqué forma part de I'escola de primaria. Quan I'escola bressol i el parvulari
tenen relacid i son considerades com a part de la comunitat escolar, és gracies
a l'esfor¢ de les mestres i les educadores. L'organitzacié escolar no ajuda:
normalment I'escola bressol és de pagament i el parvulari no; estan separats, i
és dificil que es considerin com a continuitat, que és com hauria de ser.

A Albinyana, per exemple, la llar esta a dins de I'escola, no per una questié de
principi, sind per aprofitar I'espai, i no es pot negar que hi ha un menysteniment
de la gent de I'escola bressol. La separacio és també mental.

Una vegada aplicada la LOGSE es va produir un desenvolupament positiu, que
definia com han de ser els parametres de qualitat del 0-6, i en deu anys no hi
va haver marxa enrere. El problema va tornar quan LOGSE va deixar de ser
vigent, el parvulari va entrar a I'engranatge del sistema i es va considerar
escola, és a dir, havia de donar resultats per quedar bé als informes PISA.

A Escocia els nens van a I'escola bressol fins als 6 anys, i €s cara; si I'infant no
hi va es queda a casa i la mare cobra per estar amb ell, pero la majoria de les
mares volen continuar treballant. L'escola a partir dels 6 anys és gratuita.

A Franca hi ha un programa, Comeénius, que tracta la relacio entre les etapes
infantil i primaria i posa en questié que els infants aprenguin a llegir als 5 anys.
A Finlandia I'aprenentatge de la lectura no es fa fins als 7 anys, que és quan el
cervell esta preparat per fer-ho. De fet, el govern ha prohibit que s’ensenyi
abans.
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Es cert que alguns parvularis treballen per projectes i els infants acaben I'etapa
preparats per entrar a primer de primaria, pero d’altres no treballen la iniciativa,
la creativitat, i la preparacid per comengar primaria €s més baixa. El
Departament d’Ensenyament no fomenta ni proporciona mitjans per fer una
bona escola infantil.

En molts casos els pares volen que I'escola sigui una reproduccié de la que ells
van tenir. Una mare de parvulari es queixava pergue la seva filla no feia fitxes,
com estava acostumada, i es cansava de jugar. L’escola, en molts casos s’ha
d’omplir de raons per explicar als pares per que no té llibres ni fa fer fitxes i, si
n'esta convencguda, ho fara bé. La ra6 principal és que els nens i les nenes han
de fer activitats que desenvolupin totes les capacitats.

Cal dir que la formaciéo de mestres d’educacio infantil ha canviat i els mestres
de practigues estan ben informats. Tot i aix0, caldria que la universitat triés amb
cura les escoles on els alumnes facin les practiques.

L’administracié hauria de promoure la unitat de I'etapa 0-6. Alguns ajuntaments
gue tenen escoles bressol podrien provar de fer-ho. Molts d’aquests
ajuntaments gestionen directament les escoles bressol i d’altres no. Sempre és
molt millor la gesti6 directa.

Comentant el documental sobre 'Escola Nova XXI, es constata que no parla
dels més petits, sind només de 3 a 12 anys, com un mateix bloc, sense tenir en
compte l'escola bressol. D’'aquesta manera la innovaci6 queda coixa. La
Generalitat hi dona suport, pero no ho relaciona amb els 0-3, i d’aquesta
manera no s’arreglara.

Per fer una educacio diferent per als nois i noies, cal que s’hi impliqui tota
I'escola; si I'equip directiu no ho té clar, €s molt dificil renovar.

Es fonamental la formacié dels educadors, que han de treballar molt i, per tant,
els ha d’agradar aquesta professio. | la feina que representa fer una escola
adequada als infants no es valora prou des de 'administracio.

D’altra banda, es creu que les orientacions del curriculum sén prou amplies
perqué hi capiga tot. Estan prou bé i poden ser Uutils.

El pla 0-3 aprovat a Lisboa deia que tots els paisos havien d’escolaritzar un
percentatge determinat d’infants de 0-3 i de 3-6. Aix0 va fer que en alguns
pobles petits d’Espanya, s’hi construissin escoles bressol, tot i que no hi havia
infants.

En aquest moment, I'escola bressol i el parvulari estan més separats que I'any
1979, quan la Marta Mata va fer la intervencid al Congrés de Diputats. | moltes
escoles bressol estan muntades per empreses privades que les han creat com
a negoci.

Es conclou:
-que I'escola bressol i el parvulari han de tenir una relacié estreta
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-que les direccions han de donar preferéncia a la pedagogia que cal als nens.
-que s’ha de fer formacié de mestres en aquest sentit.

-que els directors han de ser conscients de la importancia d’explicar bé a les
families com es treballa i per queé.

Al Baix Penedes hi ha una xarxa d’escoles i mestres que treballen en aquest
sentit. Fan reunions mensuals itinerants per canviar impressions i experiencies.
A la primera reunié hi havia vuitanta persones. La Fundacié Marta Mata
s’ofereix a donar-los suport sempre que calgui

Caldria que el Centre de Recursos conegués l'existéncia d’'aquesta xarxa i
convidés a participar-hi a totes les escoles bressol i parvularis de la
demarcacio.

Cal canviar moltes maneres de fer. Per exemple, no pot ser que alguns mestres
de primaria diguin que els infants no els arriben tan 'preparats’ com abans. Han
d’entendre que franja d’edat del 3-6 és més a prop de la de 0-3 que de primaria
I que no es tracta d’inculcar continguts siné de desenvolupar capacitats.

Es parla també del documental de TV3 ‘Escola Nova XXI’, considerant que el
més interessant va ser l'organitzacio de l'espai en una aula gran amb tres
mestres alhora, amb tots els alumnes, fet que significa una intensa i especifica
formacié dels mestres, que no estan acostumats a treballar junts, contrariament
als educadors de lleure, que sempre ho fan. Val a dir que a les escoles bressol,
fa uns anys treballaven més d’'una educadora a cada grup, cosa que no passa
a l'actualitat. S’hi mostraven treballs que entren pels ulls, mentre que el més
interessant és el que es pot escoltar amb els ulls tancats, per coneixer els
fonaments de cada activitat. No es veia la rad profunda de fer el que feien.

D’altra banda, en cap moment van citar que sempre hi ha hagut escoles i
mestres que han fet un ensenyament actiu, que té en compte l'alumnat i les
seves necessitats.

Jugant al pati de I'escola Piquedines, de Taradell La panera dels tresors
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